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ASIGNATURAS CORRELATIVAS
- para cursar, tener cursadas: GenéticayFisiologia animal.

- para rendir, tener aprobadas: las indicadas en “tener cursadas”.

FUNDAMENTACION

Hoy en dia, las Neurociencias se constituyen como herramienta imprescindible para el quehacer
docente. En nuestro medio, cuando hablamos de ensefianza y aprendizaje solemos profundizar en
conceptos aportados desde la psicologia y la diddctica. Se deja de lado al cuerpo. Integrar aspectos
bioldgicos en el andlisis de los procesos de la ensefianza y del aprendizaje escolar aporta nuevas y
valiosas miradas sobre la educacién. Este enfoque integrador constituye una herramienta que
podria enriquecer los aportes que hacen las didécticas especificas y la psicologia, dando sustento y
explicando lo que ocurre en el cuerpo mientras se aprende y mientras se ensefia, desde los
aportes que hacen las neurociencias. '




La intencién de este espacio es profundizar desde otro enfoque cémo conocemos, cédmo
integramos nuestras emociones y nuestra experiencia corporal con nuestro entorno sociocuitural.

Analizar, a partir de diversas investigaciones recientes, cémo los ambientes que se crean (por
ejemplo, dentro del aula, en los recreos, en la escuela en general), modulan las respuestas de los
nifios/adolescentes/adultos, alumnos en general,

También seria posible explicar por qué algunas estrategias diddcticas son mejores que otras en
determinados contextos y con determinados sujetos. Esta teoria se constituiria en un aspecto
importante de! fundamento de lo didéctico y de las elecciones que el docente hace cuando
planifica su tarea. Coloca al docente en un lugar mas profesional en tanto le brinda herramientas
que le sirven para decidir, seleccionar, con fundamentos tedricos, qué estrategia, qué material
didéctico usaria en diversos casos, por qué lo usarfa, para qué, cémo, mas alla de lo intuitivo.

El presente curso contiene elementos bésicos de las Neurociencias: la naturaleza de la mente, el
funcionamiento del cerebro y las funciones superiores. E! objetivo de este analisis es comprender
cuestiones referidas al desarrollo bio-psiquico (entendido desde un punto de vista no dualista) de
los individuos y sus posibilidades de aprendizaje.

El desarrollo de los contenidos brindara herramientas teéricas para comprender tanto los aspectos
“internos” del proceso de obtencidn y circulacidn de la informacién, como las relaciones que los
seres humanos establecen con el medio, - entendido como medio fisico y como medio social -, en
una suerte de regulacion dialéctica, produciendo constantemente “nuevos momentos” en tanto
superadores de estadios anteriores (conocimiento, impresiones, sensaciones, etc.).

A partir de la comprension de las principales cuestiones referidas a la estructura bioldgica, al
funcionamiento y al desarrollo del cerebro, se desarrollan las principales explicaciones que dan
cuenta de cdmo los seres humanos interpretamos e! mundo que nos rodea, de un modo
particular, construyendo la “realidad” a partir de las propias estructuras organicas (resultante
epigenética de un genotipo y un ambiente determinado), asentdndose sobre estas, en relacién con
un medio (social, familiar, escolar, etc) y dando por resuitado el particular modo de percepcién del
mundo, diferente de o que ocurre en otras especies, incluso entre culturas diferentes.

Resulta fundamental resaltar que se apela a modelos explicativos de cardcter provisional, evitando
todo dogmatismo. Tal es como se concibe la ciencia desde esta propuesta. La idea es proponer a
los alumnos el andlisis de problemas, la posibilidad de investigacién y en general, el acercamiento
a los métodos de trabajo intelectual transferibles a la accién profesional.

Este espacio curricular tiene la intencidn de aportar parte de las competencias necesarias para que
el futuro docente reconozca qué puede estar sucediendo mientras los sujetos aprenden, y en
funcion de esto, hacer las intervenciones adecuadas, a modo de una herramienta mas para apoyar
los aportes que hacen de modo permanente las diddcticas especificas.

Al mismo tiempo, conocer ei funcionamiento de nuestro cuerpo mientras estd aprendiendo,
permitira utilizarlo mejor para aprender. Entonces, el contenido a aprender en este espacio



{neurociencias), se transiorma asi en nerramienta Mmetacognitiva dei propio proceso de
aprendizaje, transferible a todos los aprendizajes formales y no formales.

Es fundamental destacar que la cétedra plantea una posicidn critica frente a ciertas versiones de
ias neurociencias apiicadas a ia educacion a modo de receta infaiibie. Asimismo, esta propuesta se
inscribe, epistemolégicamente, distante de posturas neoliberales, que toman las neurociencias de
modo lineal, binario, olvidando los contextos, planteando soluciones mdgicas frente a las
problematicas sociales profundas actuales.

La intencion de este espacio es preguntarse qué es el aprendizaje, cudl es su vinculacidon con el
conocimiento. Para ello es inevitable preguntarnos qué es conocer, y no podemos contestar a esta
pregunta sin aludir a lo que somos, y como lo que somos es el reflejo de nuestra estructura
biolégica y nuestra historia vivida, en un ambiente o entorno natural y social particular, es que
esta propuesta imbrica los siguientes propdsitos y contenidos:

2. OBJETIVOS:

1. Compartir con los futuros colegas aquellos conceptos de las neurociencias con la intencidn
de reflexionar en grupo acerca de las ventajas que tiene el hecho de tomar en cuenta este
concepto a la hora de planificar la tarea.

N

Exponer el campo de las Neurociencias como uno de ios marcos concepluales necesarios
para la comprensién de los seres humanos como modelados por mditiples factores.

3. Transferir el aporte de las Neurociencias a la fundamentacién y programacion de
intervenciones pedagogicas y didaciicas, desde un punio de visia critico.

4. Hacer uso del didlogo interdisciplinario en el ejercicio profesional de la docencia en
particular y de la educacidn en general.

5. Desarmar ios conceptos ‘cuerpo/mente’, “internosexterno’, “ensefia/aprende”.

6. Analizar cémo organismo y ambiente se co-especifican mutuamente haclendo hincapié en
la intima unidn entre percepcidn y accién, para comprender que la bidireccionalidad del
sistema perceptuai impiica que io que percibirnos depende y esta condicionado por ei
estado del organismo.

7. Concebir al organismo humano como un sistema complejo, que sufre cambios en un
Proceso Ortogenetico, que resuita de ia epigenesis entre organismo y ampiente,




Fresentar procesos COgNItivos abordados por ia iNeurobioiogia como un marco conceptuai
atil para comprender al ser humano modelado por multiples factores (biolégicos,
culturales, sociales).

Transferir ei aporte de ias iNeurociencias a ia fundamentacion y programacion oe
intervenciones pedagégicas y didécticas.

3. CONTENIDOS SEGUN PLAN DE ESTUDIOS

Al ser una materia optativa, no hay en el disefio curricular de la carrera un detalle de los

contenidos minimos. Sin embargo, desde la fundamentacién vy Ia seleccién de contenidos se tiene
en cuenta el espiritu que impregna dicno diseno.

4. CONTENIDOS DEL PROGRAMA ANALITICO

.

Deierminanies innalos y ampientaies de ia conducia. Genes y fierencia, Ei genoiipo.
Ambiente: elementos considerados como “ambiente” (el hdbitat, los “otros”, las
instituciones). Fenotipo y genotipo: andlisis dindmico de la expresion de los genes en
funcién de la experiencia. Epigénesis. Splicing alternativo.

Evoiucion dei comportamiento: LOs primeros seres humanos (andiisis de comportamientos
en funcién de hallazgos arqueoldgicos). Co-determinacion organismo ambiente y su
relacién con las variaciones comportamentales. Relacién entre evolucion (filogenia) y
desarrollo individual {ontogenla) del comportamiento.

Cerebro:Soporte bioldgico de la mente. El cerebro “trino”. Zonas. Principales funciones de
cada zona. Homunculos cerebrales. Sistema limbico. Neocortex. Plasticidad. Sistemas,
mapas, redes locales, niveles neuronal, sindptico y molecular. Los sentidos: bi-
direccionalidad de fa informacién, Homunculos cerebrales. Sistemas, mapas, redes locales,
niveles neuronal, sindptico y molecular. Los sentidos: modificacion de la informacidn que
ingresa al cuerpo y su transformacién en el cerebro. Plasticidad. Resiliencia.

Mente y cerebro (como integracién) Acoplamiento estructural y co-determinacion
biologico-estructural. Ejernplo practico: La agresidn y la violencia en la sociedad (y en el
aula): bases neuropsicoldgicas del comportamiento. Conducta y neurotransmisores.
Soportes bioldgicos del aprendizaje. Cerebro y aprendizaje, limites bioldgicos. La memoria
y su importancia en el aprendizaje. La escuela y la mirada que sostiene frente al
aprendizaje: influencia del ambiente escolar en los resultados del aprendizaje. Bases
moleculares y celulares del aprendizaje y la memoria. Bases moleculares y celulares de la
habituacién y la sensibilizacion. Bases moleculares y celulares del aprendizaje asociativo.
Potenciacién a largo plazo (Long termpotentiation, LTP). Ventajas que aporta conocer
estos aspectos para mejorar la relacién en el aula y la de los alumnos con el aprender.
Analisis critico de los contextos escolares. Motivacion como un factor que modula el
comportamiento y el aprendizaje. Creatividad. Sociabilidad.



©. Funciones cerebraies en ei ser numano, Gos ciasificaciones. Aj Funciones cerevraies
superiores: lenguaje, gnosias y praxias, principales cuadros neuropsicoldgicos: afasia,
agnosia, apraxia (mencién). B) Funciones encefédlicas complejas: cognicién, lenguaje,
emociones, memoria {entre otras).

7. Inteligencia: Aspectos muitiples de la inteligencia. Eugenesia y ética en relacidn a las
mediciones de la inteligencia.

8. Naturalizacién de las capacidades. La creatividad. Desarrollo y regulacidén: Genes,
organismo y ambiente. Entorno escolar: edificios, estimulos en las aulas, el “ambiente
escolar” vs. ambiente individual. La individualidad. La domesticacién. Introspeccion.
Conductismo: la tendencia a la receta, o el conductismo disfrazado de constructivismo. La
diversidad. Inteligencias mdltiples, qué es la inteligencia.

9. Andlisis critico de la inclusion de las neurociencias en el campo educativo. El cerebro en la

escuela. Problemas de la integracion neurociencia-educacion. Aportes de las neurociencias

a la educacién: ¢qué podria ser util de las neurociencias en educacién? Cémo las

neurociencias interpelan las précticas actuales.
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€. OBADLIEETA METOANMIAZICA
Los ejes temdaticos propuestos se desarrollarén a través de instancias de reflexion individual y

discusién grupal. La metodologia propuesta es del tipo “aula taller” en la que se experimentan las
propuestas de los diferentes modelos y perspectivas planteadas. Esta idea es solidaria con Ia



pretension ae que ios TUTUros profesores superen io0s MOAIos transmIsIvos en que generaimente
fueron formados durante su educacion media. Para ello se presentan diferentes probleméticas
para someterlas a anélisis y discusion.

KECUrsos A1gacticos

Se presenta, ademds de la seleccién bibliografica, un conjunto de herramientas didécticas
que comprenden el uso de secuencias de peliculas para analizar aspectos sociales, éticos y
MEetouoIogICOS Qe 12 Clencia, adernas Qe TEeXtos IMeraros, JUegos ae roles, Modeios Y
modelizaciones.

Actividades posibles

ANEHsis 0e SIUaciones en pelcuias, en ODSErvaciones Ge Clases, etc. ANaiisis ge textos.
Discusiones guiadas. Exposiciones.

/. EVALUACION Y CUNDICIUNES DE ACREDIH ACION
Los criterios de acreditacién para aprobar la cursada (como alumno regular con examen final) son:
- 80 % de asistencia a las clases tedricas,
- presentacién en tiempo v forma de trabaios de produccién individual v grupal solicitados
durante la cursada,
- elaboracién de un trabajo final de integracion desde una reflexién critica y la exposicién de
mismo (detalles del trabajo se entregaran oportunamente).
WS LIREIIUS UG QU BUILELIUN pOIa EIUIHUUIUHET 18 ASEHeLuIGsul, UT OLUSIUY 8 8 Giucniaiea
640/96, Titulo Il Cap. H, Articulo 16, en el cual se tomara un coloquio integrador previo a las fechas
de examen, en cuyo desarrollo deberin tener una nota no inferior a 8 {ocho).
La evaluacién se realizaré de modo solidario con la metodologia empleada para el desarrolio de las
ciases, L@ evaiuacion aei proceso se nara megiante ei SeguIMmiento de 1as acuvigades ge ciase, 1as
discusiones, la elaboracidén de informes, la resolucién de trabajos practicos, etc. Se hard en
interaccion con los alumnos (co-evaluacién) y fomentando la autoevaluacion.
Algunos requisitos para aprobar el espacio: ‘

- cumplimiento en la entrega de trabajos practicos solicitados.

- al finalizar la cursada, los alumnos presentaran su "Portafolios”, en el cual incluiran los
materiales que hayan seleccionado en relacidn con los contenidos tratados en el
desarrollo del cuatrimestre (material bibliografico, textos producidos a partir de
observaciones, etc)

En caso de aprobar la cursada sin promocion, deberdn rendir un examen final que tendrd la
modalidad de examen oral donde se evaluarén los contenidos trabajados durante la cursada y se
aprobara con una calificacién igual o superior a 4 (cuatro).



LOS ESTUaIantes que NO Nayan reaizaao ia cursada o ia nayan aesapropago, pouran soncrar ser
examinados como alumnas/os libres siempre que al momento de la solicitud tengan aprobadas las
correlativas correspondientes (Art. 24, Ord. 640/96).

EN € BXAIMEN U Se @vajuaran 0s aspectos teorcos y practicos gque garanticen gl CUmpinmiento
de los objetivos de esta asignatura. Se realizard mediante un examen escrito y, si aprobara este,
un examen oral (Art. 25, Ord. 640/96). El examen libre se aprobara con una calificacién igual o
superior a 4 (cuatro).

8. DISTRIBUCION HORARIA
LUNES DE 9:30 A 21:30 HS.

9, CRONOGRAMA TENTATIVO
Desarrolio de las unidades: deagosto a noviembre.

Desarrollo de Unidad 1y 2: agosto
Desarrolio de Unidad 3: y 4 septiembre
Desarrollo de Unidad 5: octubre

Desarrollo de Unidad 6 y 7: octubre
Desarrollo de Unidad 8 y 9: noviembre
Entrega de informe final: noviembre

Examen final: seguin disposicién institucional.

AN U U AN

Mg. Prof. Rosana Marina Vadi (PAD-3)

Profesora a cargoNeurociencias y Educacion

d\cate'd

A\

onformidad del Departamento
Py Ao Lo 2y ///
< o
' gSeAc\:[r-: aruisﬁga/;g#&?;?

Conformidad de Secreta na Acadéprica Centro Regional Univ. Bariloc!
Univ. Nacional de| Cor--

Centro ReglonaIUniversltari ariloche



